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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo catego-
rizar saberes educativos mapuche haciendo
uso de los aspectos tedrico-metodologicos de
la Teorfa Fundamentada. La categorizacién
se inicia con la Codificacién Abierta. En el
problema de investigacién se observa la falta
de sistematizacién de los saberes indigenas
en Chile, en particular, los saberes educativos
mapuche para un curriculum intercultural. No
obstante, la existencia en esta Ultima década
de instrumentos legales como la Ley Indigena
N° 19.253 a nivel nacional y a nivel interna-
cional el Convenio 169 de la Organizacién
Internacional del Trabajo, que promueven una
educacion intercultural. Este estudio se efec-
tda con una muestra de discursos de sesenta
kimches (sabios) sobre educacién mapuche. Se
utiliza la Codificacién Abierta, para construir
las categorias conceptuales que contienen los
principales saberes y conocimientos culturales
en relacion con la formacién de nifios y ado-
lescentes. Para ello, y con la finalidad de darle
mds rigurosidad al andlisis e interpretacion de

Abstract

The aim of this research is to categorize
Mapuche educational knowledge by using
methodological theoretical aspects of the
Grounded Theory. The categorization is
made through the Open Coding. On research,
the lack of systematization of indigenous
knowledge in Chile is observed, particularly,
the Mapuche educational knowledge for an
intercultural curriculum. In the last decade,
however, legal instruments such as the Law
Indigena N° 19.253 at local level and the
International Labour Organization Convention
N° 169, promoting intercultural education at
international level were created. This study
analyzes a data consisting in 60 kimche dis-
courses about Mapuche education. In order
to build conceptual categories containing the
main knowledge and cultural understanding
related to child and adolescent education, the
Open Coding is used. To make a rigorous
analysis and an accurate interpretation of data,
and also to create conceptual nets of categories
and subcategories, the Atlas-ti 5 software is

*  Este articulo forma resultados del Proyecto FONDECYT N° 1051039 “Saberes mapuche y conocimientos
verndculos transmitidos por kimches. Sistematizacion para una educacion intercultural”.
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los datos, se recurre al uso del software Atlas-ti 5,
para generar redes conceptuales de categorias
y subcategorias. Los resultados muestran las
categorias Kimeltuwiin (proceso educativo),
Kimiin (saberes) y Précticas Socioculturales;
ademds se develan dieciocho subcategorias.

used. Findings show the Kimeltuwiin (edu-
cational process), Kimiin (knowledge) and
Sociocultural Practices categories as well as
eighteen subcategories.

Key words: mapuche educational knowled-

ge, grounded theory, open coding.
Palabras clave: saberes educativos ma-
puche, teoria fundamentada, codificacidon
abierta.

INTRODUCCION

Los saberes educativos mapuche no han sido sistematizados, aunque se observa su
presencia desde las misiones catdlicas entre las distintas comunidades al momento de
la colonizacién espafiola. Ademds se da cuenta de la demanda de los logkos (jefes de
comunidades) de utilizar la lengua mapunzugun para catequizar a sus hijos y considerar
sus saberes educativos en la formacién (ver, por ejemplo, Molina 1778; Housse 1939;
Latcham 1924 y Noggler 1972). Posteriormente, con respecto a la escuela tanto de
misioneros catélicos y protestantes como publicas, ésta continué negando la inclusién
de los saberes educativos mapuche al aula. Pero, al mismo tiempo, favoreciendo una
educacién monocultural a favor de los hijos de colonos instalados entre las comunidades.
A fines del siglo XIX y principios del siglo XX, los logkos y padres de familias han
reclamado el uso de sus saberes educativos conjuntamente a los saberes de la escuela en
la formacion de sus hijos (Quilaqueo 1994; Quilaqueo 2006). Al respecto, Bello (1997),
refiriéndose a los programas de becas indigenas, sefiala que los intentos de asimilacién
no han sido exitosos, puesto que las comunidades han incorporado la educacién escolar
como un recurso de reproduccién y produccion étnica (ver también Poblete 2001).

Desde esta época la escuela ha funcionado con un curriculum sin distinguir el origen
sociocultural de los sujetos que ha escolarizado. Sin embargo, desde 1993 existe a nivel
nacional la Ley Indigena N° 19.253 y a nivel internacional, desde 1998, el Convenio 169
de la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT), instrumentos juridicos que favorecen
la posibilidades de desarrollar una educacién intercultural (CONADI 1993, OIT 1998).
Esto supone, necesariamente, la incorporacién de aspectos culturales y educativos ma-
puche en escuelas instaladas en comunidades y nuevos contextos de vida mapuche en
el medio urbano!. Esto permitiria fortalecer la identidad sociocultural de los alumnos
de origen mapuche y a los alumnos no mapuche aprender aspectos culturales mediante
el estudio de costumbres, creencias y valores indigenas favoreciendo el desarrollo de la
interculturalidad entre ellos.

De acuerdo a investigaciones realizadas sobre educacion intercultural, las familias de
comunidades reclaman la inclusién de conocimientos socioculturales mapuche al medio
escolar para una mejor calidad de educacién (Quilaqueo, Quintriqueo y Cardenas 2005;
Quilaqueo 2007). Es decir, la consideraciéon de los conocimientos que histéricamente

Se denomina nuevo contexto de vida mapuche al asentamiento de las nuevas generaciones en el medio urbano
como efectos de la emigracion.
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han constituido los saberes educativos desde una base epistemolégica que dé cuenta del
conocimiento develado desde la sabiduria de los propios sujetos que portan el saber edu-
cativo y cultural. Sujetos que han cultivado los saberes culturales y educativos mediante
mitos, leyendas, cuentos, la historia de la comunidad y la ensefianza de la ascendencia
paterna y materna de cada persona desde la memoria social mapuche’? (ver también
Quilaqueo 2007). Se trata de hombres y mujeres que constituyen un referente cultural
y educativo de la educaciéon mapuche en una comunidad, denomindndoseles kimche.
El kimche, actualmente, puede definirse a partir del concepto de conocimiento propio
como la persona que posee saberes culturales mapuche y no mapuche para argumentar
un discurso (Quilaqueo, Quintriqueo, Catriquir y Llanquinao 2004; Quilaqueo 2006).

En este articulo se presenta una categorizacién de saberes educativos desde la Codi-
ficaciéon Abierta de la Teoria Fundamentada. Para esto se parte de la base sociocultural
mapuche reconocida por los kimches, para construir una teoria desde datos que emergen
del trabajo de campo, recurriendo a los planteamientos de Glaser & Strauss (1967) y
Strauss & Corbin (2002). Estos autores proponen una metodologia, de naturaleza cua-
litativa, cuyos procedimientos estdn destinados a la elaboracién de teorias desde lo que
denominan Teoria Fundamentada. Esta teoria se apoya en los datos, iniciando un primer
estudio con un microandlisis donde el texto se abre al investigador denomindndose
Codificacion Abierta. Codificaciéon que, para este estudio, permite revelar categorias
y subcategorias de saberes educativos mapuche. Estas categorias estdn referidas al
procedimiento educativo sobre la base de formacién de persona mediante contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales de la educacién. Ademds de las practicas
socioculturales y de los aspectos simbdlicos que conforman las creencias socioculturales
que inciden en la educacién mapuche. En este conjunto de conocimiento, surgido de los
datos, se ha alcanzado un nivel de sistematizacién que se ird refinando posteriormente
con la Codificacién Axial y la Codificacidn Selectiva. El objetivo es llegar a conformar
un cuerpo de proposiciones tedricas, para articular una teoria que contenga los saberes
educativos propios de las comunidades en el contexto de las territorialidades® Pewenche,
Lafkenche, Picunche, Williche, Wenteche y Nagche. Asi, los hallazgos de la investigacién
se refieren a saberes educativos verndculos transmitidos por kimches.

MARCO DE REFERENCIA

En este estudio se considera la hipdtesis de trabajo del proyecto de investigaciéon Fon-
decyt “Saberes mapuche y conocimientos educativos verndculos transmitidos por kimches.

El concepto de memoria social se refiere a memoria colectiva e individual (Halbwachs 1970, Sabourin 1997
y Quilaqueo 2005). Al respecto se tienen en cuenta los siguientes aspectos de la memoria social mapuche:
la continuidad y discontinuidad de los valores educativos mapuche, las regularidades sociales, los cambios
sociales y los problemas conceptuales que supone la rearticulacién de los diversos hechos sociales una vez
descritos.

La nocién de territorialidad utilizada por los mapuche, en tanto grupo étnico, se refiere al concepto de
colectividad historica. De acuerdo a Schnapper (1998) este concepto es mds adaptado para designar lo que se
denomina habitualmente como grupo étnico. Parael caso de las territorialidades mapuche permite explicar la
ocupacion geografica del territorio, puesto que el aspecto sociocultural y saber geografico mapuche permite
designar las comunidades.
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Sistematizacion para una educacién intercultural” (Quilaqueo, Merino y Quintriqueo 2005).
En ella se sostiene que los kimches conocen en profundidad los fundamentos, valores y
finalidades de los saberes y conocimientos educativos mapuche, y son los depositarios
de saberes especificos sobre la formacién de persona y de un oficio. Estos conocimientos
se aprenden a través del discurso* de kimches, en mapunzugun, desde una légica propia
de construccién de conocimiento que permite dar significados a los elementos culturales
propios y los ajenos desde una modalidad de apropiacion cultural (Quilaqueo 2005).
La modalidad de apropiacion cultural se sustenta en dos l6gicas culturales: la mapuche
y la occidental. Estas, aunque debieran ser complementarias, coexisten creando con-
tradicciones en el proceso de formacién de las personas, puesto que no se reconoce el
conocimiento transmitido por el entorno familiar y educativo de la comunidad. Lo que
en términos mds amplios, segin Morin (1994), provoca una mutilacién del conocimiento
haciendo que los actores de la educacion se conviertan progresivamente en ignorantes
frente al crecimiento exponencial de los saberes por separado. Otra dificultad derivada
de la exclusién de los saberes y conocimientos mapuche es la emergencia sucesiva de
la incomprensién de los valores propios de la cultura.

Con respecto a lo anterior, Morin (2002: 93), refiriéndose a la educacion para los
obstdculos a la comprension plantea que “...existe la incomprension de los Valores
imperativos expandidos en el seno de otra cultura, como lo son en las sociedades tra-
dicionales, el respeto hacia los ancianos, la obediencia incondicional de los nifios, la
creencia religiosa...”. Esto sugiere, sin duda, repensar y mirar al pasado de las culturas
de los grupos locales con el fin de asumir esos valores y conocimientos que finalmente
le otorgan identidad y distincién respecto de otras culturas. Culturas que comparten una
sociedad global comin, a la que deben hacer frente sus identidades particulares. De
acuerdo a esto es necesario ir al pasado, puesto que “... es en este reencuentro con el
pasado que un grupo humano encuentra la energia para enfrentar su presente y preparar
su futuro...” (Morin 2002: 74). De esto se desprende que todo ser humano y cualquier
pueblo puede orientar su vida en una transmision permanente, entre su pasado donde
encuentra su identidad y un futuro hacia donde proyecta sus aspiraciones y sus esfuerzos.
Esto explicaria tedricamente la fidelidad a la ascendencia expresada por los kimches,
para referirse al presente y la necesidad de incorporar contenidos educativos mapuche
al medio escolar (Quintriqueo 2005).

El argumento de bisqueda de un mejor desarrollo cultural, hoy dia, en los reencuen-
tros con el pasado debe ser complementario y no antagénico. Es decir, para explicar
la necesidad de incorporar contenidos educativos actitudinales y conceptuales al medio
escolar sustentados en una base epistemoldgica de construccién de saberes y conoci-
mientos mapuche. De esta manera podrian superarse los prejuicios hacia los saberes
mapuche, si se consideraran los conocimientos tradicionales de la memoria social ma-
puche transmitidos como saberes educativos y al mismo tiempo los conocimientos del
medio escolar (Merino y Quilaqueo 2003; Quilaqueo 2006). Es decir, si se desarrolla

El discurso se entiende como un complejo de tres elementos interrelacionados e interdependientes entre si:
el texto y sus elementos constitutivos, la practica discursiva que los hablantes realizan a través de los textos
y la practica social donde la prictica discursiva y el texto son modelados ideolégicamente (Fairclough 1995;
Van Dijk 1984, 1997 y Wodak 2003). Entre las familias y comunidades mapuche, el saber estd asociado a
pricticas discursivas y se desarrolla en relacion a la territorialidad.
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un proceso formativo teniendo como marco de referencia a ambas culturas con el fin
incrementar la comprensién de los estudiantes. Comprension que se observa cada vez
mads dafiada por los procesos de parcelacién de los saberes. En este sentido, Morin
seflala que debemos “...pensar el problema de la ensefianza por una parte, a partir de
la consideracion de los efectos cada vez mds graves del encasillamiento de los saberes
y de la incapacidad de articularlos unos con otros...” (Morin 2004: 17). Pero, al mismo
tiempo se debe considerar que la habilidad de contextualizar e integrar es fundamental
para desarrollar una capacidad, mas que debilitar el espiritu humano.

No obstante es conveniente precisar qué es una teoria. Al respecto, Strauss & Corbin
(2002: 25) sefialan que “...una teoria denota un conjunto de categorias bien construi-
das...”. Por ejemplo, temas y conceptos interrelacionados de manera sistemdtica por
medio de frases que revelan relaciones, con la finalidad de constituir un marco teérico
que explica, por ejemplo, alglin fenémeno social, psicolégico y educativo. Es decir, los
discursos que indican relacién y explican quién, qué, cudndo, dénde, por qué, cémo y con
qué resultados ocurren los sucesos. Pero se debe aclarar que se trasciende de un modelo
descriptivo propio y tradicional del enfoque cualitativo, a un modelo conceptual teérico
pertinente a los objetivos del estudio; lo que implica mayor capacidad de abstraccion e
integracion de los resultados y hallazgos a otros contextos educativos similares. En este
sentido, Trinidad, Carrero y Soriano (2006: 10) sefialan que “...a partir de la conceptua-
lizacién como objetivo durante la transformacién de los datos, la Teoria Fundamentada
trasciende todos los métodos descriptivos y sus problemas asociados...”. Esto se plantea
especialmente para referirse a la fiabilidad y su potencial de generalizacion.

En relacién al andlisis de datos, para llegar a la elaboracién de un cuerpo de concep-
tos relacionados entre si se debe comenzar con la Codificacién Teérica como el primer
procedimiento de andlisis de los datos recogidos para desarrollar una teoria. Este proce-
dimiento no puede ser independiente de la recogida o el muestreo de los datos, ya que
es determinante para la toma de decisiones respecto de qué testimonios incorporar para
el andlisis y con qué método realizar la recogida de antecedentes. Para el procedimiento
de interpretacion de los datos se pueden distinguir tres tipos de codificacién: Codificacién
Abierta, Codificaciéon Axial y Codificacion Selectiva. La interpretacién se inicia con
la Codificacién Abierta, sin embargo, al final de ésta es mds relevante la Codificacién
Axial. Se denomina Codificaciéon Abierta al proceso en el que el investigador aborda el
texto, con el fin de descubrir los conceptos, ideas y sentidos que él contiene. Trinidad
et al. (2006: 47) sefialan que esto se produce “...cuando el investigador comienza a
fragmentar los datos, en tanto modos como sea posible, con el objetivo de generar un
conjunto de categorias...”, categorias que sean relevantes en la integracién de una teoria.
Durante la Codificacion Abierta los datos son disgregados, examinados y comparados en
términos de sus similitudes y diferencias. Todo este trabajo es profundamente inductivo,
por lo que no precisa de una teoria para aplicar sus conceptos, leyes o dimensiones en
el texto que se estd codificando. Por el contrario, el investigador debe “sumergirse” en
el texto para asi identificar los conceptos, dimensiones y construir categorias y subca-
tegorias pertinentes a la investigacién. De esta manera, la Codificacién Abierta resulta
del examen minucioso de los datos, identificando el hecho que éstos representan y luego
conceptualizando a través de un cédigo, con el fin de establecer las comparaciones entre
los fendmenos para clasificarlos y nombrarlos bajo un concepto comin. Asi, cuando
codificamos, obtenemos una multitud de cédigos, que comparados muestran similitudes
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con respecto de sus propiedades, dimensiones y significados. Esto permite llevarlos a
una clasificacién mds abstracta denominada categoria.

En la figura 1 se esquematiza, a partir del Método de Comparaciones Constantes
(MCC) y la Saturacion de Contenido, la circularidad del proceso de codificacién para
llegar a la Codificacion Abierta, Codificacién Axial y Codificacién Selectiva. Esto con-
cluye con una teoria fundamentada en los datos extraidos desde los textos de entrevistas
realizadas a la muestra de kimches. Teoria que denominamos Saberes Educativos Mapuche
para una propuesta de educacién intercultural.

Figura 1

Disefio tedrico metodolégico para categorizar saberes educativos mapuche

CIRCULARIDAD
DEL PROCESO

DATOS

-

Codificacién de las
entrevistas
realizadas a Kimches

>_ CODIFICACION
ABIERTA

/‘ CODIGOS
CATEGORIAS
METODO imii
Y SUBCATEGORIAS = CODIFICACION Kimiin
COMPARATIVO < ¢\ TURACION ~ AXIAL Kimeltuwiin
CONSTANTE Pricticas
(MCO) Socioculturales
CATEGORIA CODIFICACION Saberes y
CENTRAL > SELECTIVA conocimientos
educativos
\ mapuche
TEORIA FUNDAMENTADA PROPUESTA DE EDUCACION
EN LOS DATOS INTERCULTURAL

Fuente: Elaboracién a partir de la Teoria Fundamentada.

De acuerdo al disefio tedrico metodoldgico de la figura 1, es importante considerar
como eje articulador del proceso de codificacién y categorizacién tedrica el MCC. Esta
es una manera de interpretar textos para comparar, una y otra vez, de manera sistematica
los cddigos obtenidos. Un investigador al mismo tiempo que codifica y analiza datos
para elaborar conceptos haciendo comparaciones de recurrencias especificas de ellos. Es
decir, “...el investigador refina esos conceptos, identifica sus propiedades, explora sus
interrelaciones y los integra en una teoria coherente” (Taylor y Bogdan 1996: 155).
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Por su parte, Flick (2004) explicita cuatro etapas que constituyen el Método de
Comparaciones Constantes: 1) Comparacién de incidencias aplicables a cada catego-
ria; 2) Integracién de las categorias y sus propiedades; 3) Delimitacién de la teorfa;
4) Redaccién de la teoria. Mientras que Valles (1997) realiza una diferenciacién entre
el MCC vy la Induccién Analitica de Znaniecki (citado por Valles 1997), con el fin de
aproximarse a una conceptualizacién del MCC definiendo cuatro aspectos: 1) El MCC
no se ocupa como meta principal de testear provisionalmente, sino de generar categorias
conceptuales, sus propiedades y las hipétesis; 2) En el MCC, las propiedades (de las
categorias tedricas) no son Unicamente causas como en la Induccién Analitica, sino que
pueden ser también condiciones, consecuencias, dimensiones, tipos, procesos, entre otros;
3) En el MCC no hay un intento de verificar la universalidad ni la prueba de las causas
sugeridas u otras propiedades. Y al no haber prueba, este procedimiento, a diferencia de
Induccién Analitica, requiere tinicamente de la “saturacién de la informacién”. El obje-
tivo no es tanto la verificacién sino la generacién de teoria; 4) Al MCC se le considera
aplicable a cualquier tipo de informacién cualitativa en un mismo estudio, tales como
las observaciones, entrevistas, documentos, articulos, libros, entre otros.

Un segundo elemento articulador del proceso y asociado al anterior es la Satura-
cién Teodrica. Para el andlisis el MCC es trascendental ya que al incluir comparaciones
constantes entre los datos en términos de sus relaciones y propiedades no arrojan nuevas
relaciones o nuevas propiedades de los datos; en ese momento se llega a la etapa de
“saturacion tedrica”. El muestreo tedrico comienza a definir su término y ya no es ne-
cesario realizar mds entrevistas y observaciones. Pues los datos comienzan a tornarse
repetitivos y no se obtiene nada nuevo, por lo que es necesario finalizar el trabajo de
campo. Uwe Flick sefiala que “...el muestreo e integraciéon de material nuevo se acaba
cuando la “saturacién tedrica” de una categoria o grupo de casos se ha alcanzado, es
decir, cuando no emerge ya nada nuevo” (Flick 2004: 79). En sintesis se utiliza un marco
de referencia en términos tedrico-metodolégicos como el mds pertinente, puesto que
permite articular aquellos aspectos tedricos develados desde el discurso de los kimches
para constituir un cuerpo de categorias susceptibles, por ejemplo, de ser incorporadas
al curriculum de escuelas situadas en contextos mapuche.

Diserio. El disefio de este estudio es de tipo cualitativo, por lo tanto provisional y so-
metido a posibles cambios durante el transcurso de la investigacion. El fin es acercarse
lo mds posible a la comprensién del fendmeno en cuestién, deseando ser entendido en
su totalidad, nunca fragmentado o aislado del contexto (Ruiz 1996). Pues es necesario
comprender e incorporar el conocimiento albergado en el discurso de los kimches, lo-
grando que éstos hablen por si mismos, acercandose a su experiencia particular desde
los significados y la visién del mundo que poseen (Sandin 2003). Para ello se recurre a
la elaboracion de categorias conceptuales que se relacionen por medio de proposiciones
e hipdtesis para formar la teorfa. De esta manera se apela a la tradicién cualitativa de-
nominada Teorfa Fundamentada o Grounded Theory, para el andlisis e interpretacion de
los datos y, finalmente, la elaboracién de un marco teérico de Saberes y Conocimientos
Educativos Mapuche. En este sentido es de suma importancia considerar métodos y
procedimientos como el Muestreo Tedrico, Saturacién Tedrica, Método Comparativo
Constante y Codificacién Tedrica.
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Muestra. Para la seleccion de la muestra se utiliza el Muestreo Intencional en sus dos
modalidades: Opindtico y Tedrico. En la primera modalidad interesa un criterio es-
tratégico de seleccidn. En este caso, Ruiz (1996: 64) sefala que se decide por “...los
que por su conocimiento de la situacién o del problema a investigar se les antojan ser
los mas idéneos y representativos de la poblacién a estudiar...”. En tanto, la segunda
modalidad de muestreo apunta a la construccién de teoria a través de la recoleccion,
codificacion y andlisis de los datos en donde el analista decide qué datos recoger y dénde
encontrarlos; ya que “...mds que preocuparse del nimero correcto o de su seleccién
al azar se preocupa de recoger la informacion mds relevante para el concepto o teoria
buscada” (Ruiz 1996: 64). De esta manera, la muestra estd constituida por 60 hombres y
mujeres kimches residentes en la IX Regidn, cuyas edades fluctian entre 45 y 85 afios.
Los participantes de la muestra son casados con cényuge mapuche; el 64% de ellos ha
completado al menos cuatro afios de Ensefianza Bésica, un 25% no ha sido escolarizado
o bien ha completado hasta el primer afio basico y un 12% no ha asistido a la escuela;
mds de la mitad de la muestra (42) han sido miembros de organizaciones mapuche y
ocho de ellos han desempefiado roles de liderazgo en ellas, y el estatus socioeconémico
es bajo y medio bajo.

Para controlar la calidad de la investigacion se ha recurrido a la modalidad de
triangulacién propuesta por Denzin (1991). La primera es la triangulacién de datos
diferenciados, los que fueron recogidos y analizados en tiempos y espacios diferentes
(Ruiz 2003), puesto que los kimches entrevistados pertenecen a distintas comunidades,
lo que implica algunas distinciones en sus saberes y conocimientos dados por la comple-
jidad de su entorno. La segunda es la triangulacién de investigadores, donde coinciden
distintas dreas del conocimiento. En este caso, se trata de la sociologia, la lingliistica
y la educacién para constituir nicleos de intercambios tanto de experiencia como de
aspectos tedricos y perspectivas de discusion y andlisis (Gonzdlez 1997). Es decir, la
triangulacién entre investigadores parte del hecho de que tanto individuos como equipos
presentan potencialidades y debilidades, lo que posibilita un ensamblaje que potencia
todos los recursos disponibles en la investigacion.

Para la codificacion y categorizacion tedrica de los datos se utilizé el Software Atlas-
ti 5, el que posee como caracteristica principal haber sido disefiado para construir teoria
y permite elaborar un sistema de redes conceptuales ayudando tanto en el nivel textual
como conceptual (Flick 2004). Sin embargo, es necesario aclarar que este Software no
surge con el fin de automatizar el proceso de andlisis, sino ayudar al investigador en las
numerosas tareas mecdanicas, como, por ejemplo, la segmentacién del texto en citas, la
codificacion, la escritura de comentarios y anotaciones (Trinidad et al. 2006).

RESULTADOS

Por razones de espacio y procesamiento de datos presentamos categorias resultantes
de la codificacién en relacién a sus similitudes y diferencias, siguiendo el método de
clasificacién revelado en los discursos de los kimches. Posteriormente, en otras publicacio-
nes, presentaremos los resultados completos con la Codificacién Axial y la Codificacién
Selectiva. Asi, a partir del procedimiento de Codificacion Abierta emergieron categorias
y subcategorias que estdn representadas por redes conceptuales que sirven de recurso
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grafico para las interpretaciones de los resultados. El andlisis e interpretacion de los datos
se realiza por medio de cuatro figuras que muestran las principales categorias extraidas
con el procedimiento de la Codificacion Abierta. En la figura 2 se presenta, de manera
esquemadtica, un modelo de interpretacion de los datos sobre saberes educativos mapuche
donde se muestran las categorias y subcategorias del estudio, la relacién existente entre
ellas a partir del proceso de codificacién tedrica y culminando con una lista de trescientos
tres cédigos iniciales, dieciocho subcategorias y tres grandes categorias.

Figura 2

Red de datos de Saberes Educativos Mapuche
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En la figura 2 se establecen como principales categorias el Kimeltuwiin (Proceso
educativo mapuche), el Kimiin (saberes) y Practicas Socioculturales, que a su vez estdn
contenidas en una Categoria Central que se ha denominado, provisoriamente, “Saberes
Educativos Mapuche”, puesto que aun estd en proceso de elaboracién debido a que
es necesario realizar la Codificacién Axial y la Codificacién Selectiva para asi llegar
a construirla definitivamente. Es preciso sefialar que en la figura 2 sélo se presentan
algunas subcategorias y cddigos. La razén es que se consideran sélo las categorias
que en una primera instancia han logrado saturarse. De esta manera, a continuacién
se presentan las categorias con algunas subcategorias y c6digos que han alcanzado la
Saturacion Tedrica.
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1. Categoria Kimeltuwiin
Figura 3

Red conceptual kimeltuwiin
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La categoria kimeltuwiin, desde la red conceptual de la figura 3, sintetiza el proceso
educativo mapuche que aborda aspectos que revelan quiénes aprenden, como y qué se
ensefia considerando la edad del aprendiz. Esto incluye elementos (c6digos) como la
responsabilidad familiar en la ensefianza, la exclusividad de los padres y abuelos en la
entrega de conocimientos cotidianos para la formacion en tanto persona. Estos cono-
cimientos, en los primeros afios de vida de un nifio, son de tipo practico acompafiados
de consejos que abordan contenidos valdricos, miticos e historia de la comunidad. De
la categoria kimeltuwiin se develan tres subcategorias: Formacion en la Nifiez, Formas
de Construccién de Conocimientos y Enseflanza kimche.

La subcategoria Formacién en la Nifiez se define a partir de la entrega constante
de consejos, donde un tipo de conversaciéon denominado giitram constituye la base del
método de ensefianza. Método denominado Giilam en la Nifiez, que corresponde a una
forma de consejo formativo entregado durante la nifiez y la adolescencia. Se observa
que los padres y los familiares mds cercanos intervienen en la formacién durante la
nifiez, sefialaindose que “...el hombre y la mujer, la madre o el padre tienen la misma
obligacion de entregar el giilam...”. Pero se remarca en los discursos de los kimches
que “...esto antes también era relativo, puesto que, si en una familia uno de los padres
tenfa mds conocimiento, esta persona era la encargada de dar giilam...” (Entrevista 19
[140:142]). Es decir, se buscaba formar a los nifios con la persona que poseia mayores
conocimientos socioculturales del grupo familiar y de la comunidad.

La subcategoria Formas de Construcciéon de Conocimientos explica las estrategias y
métodos utilizados principalmente para la interpretacion que utilizan los kimches, para
explicar la realidad de la vida cotidiana y construccién de conocimientos por parte de los
nifios. En este sentido, la interpretacidon de suefios (peuma) funciona como fuente de
conocimiento. Al respecto, una madre que no conocia la forma de ensefiar a los nifios
en la tradicién mapuche, al integrarse a una familia en una comunidad al momento
de casarse, explica su experiencia de aprendizaje mediante suefios especificando que
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“...en el suefio le dicen a uno cémo realizar un trabajo, ...un consejo a los hijos. De
esta manera esa persona sabrd cémo hacer...”. Esta madre explica la situacién vivida
sefialando que “...llegué a sufrir harto, se refan de mi, me decian que era sefiora wigka,
yo lloraba mucho y me sentfa muy mal. Pero un dia sofi€ y asi aprendi y ahora conozco
las rogativas, los instrumentos, cantar tayiil... hacer giilam” (Entrevista 10 [10:12]).

La subcategoria Ensefianza Kimche, desde el kimeltuwiin en la categoria central
Saberes y Conocimientos Mapuche, se define a partir de la comprensién e interpreta-
cién del discurso educativo de los kimches, lo que se denomina pensamiento educativo
mapuche. El pensamiento educativo mapuche se refiere a una 1égica como transmitir a
los nifios y adolescentes los saberes educativos. La transmision —de conocimiento— se
refiere esencialmente al aprendizaje que puede lograr una persona. En relacién a esto
se plantea que solo puede enseiiar el que aprende. De aqui se desprende que para
aprender la persona debe observar, escuchar y preguntar. Los kimches plantean que ...
el verdadero kimche puede llegar a la esencia del conocimiento mapuche, puesto que
conoce un método para reconstruir el conocimiento recurriendo a etapas retrospectivas
de tiempo pasado o kuifi” (Entrevista 10 [10:12]).

Desde la ensefianza kimche se pueden conocer aspectos vitales que reflejan la iden-
tidad mapunche. El término mapunche se refiere a una persona mapuche que asume su
identidad territorial y familiar del mapuche como gente de la tierra. Por lo tanto, esta
categoria explica qué dreas de conocimientos son las que ensefiaba el kimche a los jo-
venes. De esta manera se identifica como un aspecto primordial el comportamiento, mas
precisamente al saber comportarse. La finalidad de esta enseflanza ha sido mostrarse
como ejemplo ante las demds personas, puesto que “...de esta forma se comunican, se
pide ayuda, se entregan buenos pensamientos... un buen uso del lenguaje y una buena
actitud para tener un comportamiento adecuado ...” (Entrevista 30 [30:2]).

2. Categoria Kimiin

Figura 4

Red conceptual kimiin
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La categoria kimiin, en la red conceptual de la figura 4, revela en general el saber
mapuche en los distintos campos del desarrollo humano: social, cultural, econémico,
entre otros. Pero en este trabajo el objetivo es la construccién de conocimiento en la
categoria central saberes y conocimientos educativos. Asi se pueden clasificar los distintos
saberes con respecto a la naturaleza, la sociedad, la lengua, la salud, las formas de orga-
nizar la comunidad, las condiciones (métodos) para formar una machi, una partera, un
componedor de huesos, entre otros. En un aspecto mds practico se encuentran todos los
saberes de los oficios como la textileria y la agricultura, por ejemplo. Aqui se develan dos
conceptos relevantes de la educacién familiar: kiipan y tuwiin. Estos conceptos sintetizan
la construcciéon de conocimiento para los nifios, pero al mismo tiempo se consideran
hitos familiares para reconocerse como mapuche y mapunche, segin sea el grado de
conocimiento sociocultural de la persona y la territorialidad a la cual pertenezca.

El concepto kiipan distingue los aspectos de ascendencia familiar paterna mds im-
portante de la categoria kimiin. Se sefiala que es un conocimiento primordial que debe
poseer un sujeto acerca de su ascendencia familiar. De esta forma, cuando se ensefia
mediante un giilam a los nifios se les instruye sobre los distintos grados de parentesco
y los distintos tipos de az o rasgos de personalidad de sus familiares. Por ejemplo,
“...en un giilam se le dice quiénes eran sus tios y abuelos, porque si uno no hace eso
después los nifios no saben quiénes son sus familiares... ensefidndole las principales
caracteristicas de ascendencia...” (Entrevista 06 [63:63]).

En tanto, el concepto fuwiin, en términos mas amplios, se refiere al origen materno-
territorial de un individuo. Sin embargo, involucra muchos mds aspectos del territorio
en el cual se desenvuelve el sujeto. Segun los kimches se refiere al conocimiento del
origen geogrdfico del individuo con respecto a sus antepasados. Un ejemplo del uso
de este concepto se observa en el siguiente discurso “...s{, como lo ha dicho el peii
[hermano] que anda con usted. Usted escuché que mencioné de donde provenia él. Ha
dicho que viene del lado del mar y nosotros diremos vino una visita que proviene del
lado del mar: es lafkenche. Esa es la informacién que voy a tener ahora” (Entrevista
13 [169:169]).

Figura 5

Red conceptual Prdcticas Socioculturales
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3. Categoria Prdcticas Socioculturales

En la categoria Précticas Socioculturales de la red conceptual de la figura 5, se
muestra que subyace en cada una de ellas la creencia en un espiritu superior denomi-
nado giinechen. A partir de esto se puede distinguir un aspecto mds religioso y otro con
cardcter mds social. El concepto de religiosidad revelado se desprende de los principales
ceremoniales descritos en el testimonio de los kimches, destacandose el gijatun (ceremo-
nia sociorreligiosa o rogativa) y las oraciones de cada participante como gijatu. En esta
categoria se destaca también el awiin (saludo ceremonial y respeto a las personas) y el
misawiin (comida compartida en una reunién sociocultural). La religiosidad se expresa
como gratitud y peticion en el gijatun seiialando por ejemplo, “Gran padre te pedimos
que nos libres de enfermedades a todas nuestras familias y también a nuestros animales...
te agradecemos por el agua que td das cada dia, por el sol que nos siga iluminando y
te pedimos por nuestro futuro...” (Entrevista 24 [104:104]).

En las caracteristicas de las practicas sociales se destaca el conocimiento construido
para desarrollar los discursos wewpin, como recurso de construccién de conocimiento.
El contenido se refiere al conocimiento ancestral de las comunidades indicandose que el
wewpin se realizaba “...sobre temas elegidos para la conversacion en grupo o entre dos
personas... Ahi se producia una forma de interrogatorio entre los kimche, se preguntaban
reciprocamente con respecto a la informacién o conocimientos que tenia cada uno sobre
el tema elegido...”. Aqui se observa que el discurso se hace en tiempo pretérito para
explicar qué es el wewpin cuando se especifica que ““...eso era lo que hacfa la gente
antes, la persona que sabia, la persona que hacia giilam, por ejemplo, la persona mas
anciana, ellos eran los que llevaban adelante las conversaciones” (Entrevista 47 [12:14]).
En este ejemplo se remarca el cardcter temdtico del weupin, el conocimiento construido
y la informacién o como lo sefiala Morin (1999) es con el reencuentro con el pasado
que un grupo humano halla la energia para enfrentar su presente y preparar su futuro.
Pero, ademds se sefiala que el weupin lo realizaban las personas que tenian el conoci-
miento mediante la estrategia educativa giilam (Quilaqueo 2006). En el testimonio se
observa que al referirse a la gente mds anciana se trata de la persona que ha logrado
ser reconocida como kimche por las familias de una comunidad.

DISCUSION

De acuerdo a los resultados de las categorias develadas, es posible sefialar que la
educaciéon mapuche considera aspectos socioculturales como religiosidad y practicas
sociales. Ademds, contenidos del saber educativo mapuche, propios de la formacién de
persona como el kiipan y el tuwiin. Aqui se rescatan elementos incluidos en el proceso
de formacién mapuche kimeltuwiin, tales como las categorias Formacion en la Nifiez,
Enseiianza Kimche y Formas de Construccion de Conocimientos. Esto representa un
primer acercamiento a la construccién de un cuerpo tedrico-practico que represente los
saberes y conocimientos educativos desde una légica mapuche, ya que en la actualidad
s6lo existen estudios enfocados principalmente a la descripcidn etnografica o sociohis-
térica (Bengoa 1987) y no a la elaboracién de un cuerpo conceptual sobre educacién
mapuche.
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Desde esta perspectiva, en este articulo se presenta una primera categorizacién que
servird para la construccién de un marco teérico que explicite la relacién del saber o
kimiin con la l6gica de pensamiento cultural mapuche y no mapuche para fundamentar,
por ejemplo, un enfoque pedagdgico intercultural (Quilaqueo 2007). Sin duda, el obje-
tivo final es incorporar ambas logicas de pensamiento para plasmarlas en un curriculum
intercultural (Quilaqueo, Quintriqueo y Cardenas 2005). Para esto se debe construir un
curriculum integrador que contenga ambas 16gicas de pensamiento, puesto que, “...si
desde la escuela no se valoriza lo que cada uno es y sabe, los gustos e intereses per-
sonales, se estardn negando la identidad y el derecho a ser de cada uno” (Sagastizabal
2006: 87). De esto surge la necesidad e importancia de reconocer y valorizar la lengua
mapunzugun, ya que posibilita conocer la complejidad de las expresiones socioculturales
de la identidad sociocultural mapuche, lo que supone repensar el estado del conocimiento
educativo propuesto en un curriculo unidireccional, ya que, de acuerdo a Morin (1994,
2002 y 2004), tiende a la simplificacién y fragmentacién del conocimiento causando
incomprensién de la realidad e identidad de los sujetos, no respondiendo a la complejidad
e incertidumbre de la vida. En términos de interculturalidad esto exige una confrontacién
permanente de distintos puntos de vistas (Abdallah-Pretcheille 1996).

De esta manera, las categorias conceptuales pertinentes a una légica de pensamiento
occidental o desde la educacién formal elaborada a partir de los saberes y conocimientos
mapuche, que corresponden a Contenidos Conceptuales, Procedimentales y Actitudinales,
se podrian incorporar elementos tales como kiipan y tuwiin, valores como el respeto y
procedimientos rituales con la finalidad de ser sistematizados para elaborar un curricu-
lum con enfoque intercultural. Esto, desde una estrategia didactica que tenga en cuenta
ambas ldgicas sociales y culturales en interrelacién en el marco de sus respectivas epis-
temologias que estdn a la base del proceso de construccién de conocimiento educativo
(Quilaqueo et al. 2005).

En relacion a los contenidos del concepto kiipan, este es uno de los conocimientos
propios de esta categoria que se refiere a la necesidad de conocer la ascendencia de una
persona. Para ello, los kimches sefialan la importancia que tiene para los nifios conocer
los distintos aspectos de sus familiares cuando se remarca la necesidad de conocer a los
tios y abuelos, puesto que se toma como guia si sus condiciones de persona conviene
seguir (principalmente condiciones de tipo actitudinal). En este caso, los familiares
recurren a una evaluacion actitudinal de los miembros del grupo familiar (Quilaqueo,
Quintriqueo, Catriquir y Llanquinao 2003). Del mismo modo, el concepto fuwiin es un
contenido asociado al origen geogréfico del individuo. Es decir, el conocimiento propio
con respecto al origen de la localidad de procedencia del grupo familiar y materno
territorial mapuche.

Con respecto a los contenidos actitudinales, estos se ven reflejados en las categorias
valores y giilam. Para la categoria valores, uno de los elementos que se presenta con
mayor recurrencia entre los kimches es el respeto a las personas, sefialandose que es lo
mds importante en la vida de las personas, haciendo siempre referencia a la ensefianza
de los antepasados o ir al pasado como lo plantea Morin (2002). Sobre todo, cuando
se refieren al kimiin como “una forma de pensar... por ejemplo, respetar a las personas
sin engafios, sin burlas, respetar a las personas con el corazén limpio” (Entrevista 08
[14: 14]). En relacién al giilam, esto se expresa en tipos de consejos para ser buenas
personas. Para ello se incentiva a los nifios y jovenes a tener un buen pensamiento, a

164



Estudios Pedagdgicos XXXIV, N°2: 151-168, 2008
CATEGORIZACION DE SABERES EDUCATIVOS MAPUCHE TEORIA FUNDAMENTADA

enfrentar con buenas decisiones el futuro, a trabajar de una manera honrada y mani-
festar una buena actitud en determinados lugares, manteniendo “didlogos con todas las
personas de otros lugares, o cuando lleguen a un hogar entablen bien una conversacion,
saluden con respeto a las personas... Eso es ser una persona de bien” (Entrevista 07
[44:46]). Con respecto a los aspectos procedimentales, estos se clasifican de acuerdo a
los distintos saberes y conocimientos mapuche. Sin embargo, los procedimientos ritua-
les son los mas explicitados por los kimches. Los procedimientos rituales comprenden
todas las formas de las pricticas culturales sociorreligiosas de las comunidades. En este
sentido, el aspecto mds importante en esta categoria tiene que ver con el gijatun, todas
las etapas y normas que se deben considerar para llevar a cabo y el respeto propio de
esta ceremonia.

De esta manera, un primer paso para la integracién de saberes y conocimientos
a la educacion escolar es captar, poseer y ordenar para lograr una sistematizacién de
contenidos para una educacién con enfoque pedagdgico intercultural. Asi, el eje central
de un curriculo intercultural estaria compuesto por las articulaciones entre los conoci-
mientos culturales y escolares. Pero, concretamente es necesario “...poner en relaciéon
los conocimientos resultado de la socializacién primaria con los demandados por los
curriculos” (Sagastizabal 2006: 88). También es necesario reconocer los saberes previos,
la cultura del alumno y a través de estos contenidos generar nuevos aprendizajes. Esto no
significa no transmitir los contenidos universales que son patrimonio de la humanidad.
Para esto es imprescindible develar los saberes y conocimientos que los miembros de las
comunidades poseen y en particular la memoria social de las autoridades tradicionales
y sabios mapuche. Siendo necesario elaborar un cuerpo conceptual que se articule a
través de proposiciones logicas que lleven a la construccién de teorfa, ya que teorizar
no sélo involucra desarrollar o descubrir ideas (conceptos). Sino que ademds formular-
las mediante un modelo légico, sistematico y explicativo (Strauss & Corbin 2002). En
este procedimiento adquiere importancia la exploracién en plenitud de las ideas desde
muchas perspectivas. De esta manera éstas llegardn a convertirse en teoria de los saberes
y conocimientos mapuche.

De acuerdo al objetivo general de este estudio, con el fin de sistematizar saberes y
conocimientos mapuche, se ha develado a partir de los datos entregados por sabios ma-
puche (kimches) un cuerpo de categorias y subcategorias teéricas que permitiran orientar
la bisqueda del conocimiento educativo presente en el medio familiar y comunitario.
En sintesis, el estudio muestra la posibilidad de construir desde la Teoria Fundamentada
un marco tedrico hermenéutico.

CONCLUSION

En este estudio se construye parte de un marco de referencia en términos tedrico-
metodolégicos pertinente para la sistematizacién de saberes y conocimientos mapuche.
Esto permite articular los aspectos tedricos develados desde el discurso de los kimches
para constituir un cuerpo de categorias susceptibles de ser incorporadas, por ejemplo,
al curriculum de escuelas situadas en contexto mapuche. Es decir, desarrollar un marco
de referencia de ambas culturas con el fin de incrementar la comprensién de los sabe-
res educativos mapuche. Comprensién que se observa dafiada por la parcelacién de los
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saberes. Esto implica que la categorizacion se debe realizar a partir de la consideracion
de los efectos cada vez mds graves del encasillamiento de los saberes y su incapacidad
de articulacién entre ellos. Pero, al mismo tiempo, es necesario partir de la consideracién
que la habilidad de contextualizar e integrar es fundamental para desarrollar una capa-
cidad de inclusién de los saberes indigenas con el fin de favorecer el vigor y desarrollo
de las culturas indigenas.

El argumento de bisqueda de un mejor desarrollo cultural, hoy dia, en los reencuen-
tros con el pasado debe ser complementario y no antagénico. Esto implica responder a
la necesidad de incorporar contenidos educativos actitudinales y conceptuales al medio
escolar sustentados en una base epistemoldgica de construccion de saberes y conocimien-
tos indigenas. De esta forma se podrian superar los prejuicios con respecto a los saberes
mapuche, puesto que los conocimientos tradicionales depositados en la memoria social
mapuche transmitidos como saberes educativos podrian ensefiarse al mismo tiempo que
los conocimientos del medio escolar.

BIBLIOGRAFIA

Abdallah-Pretceille, M. (1996). Vers une pédagogie interculturelle. Paris: Anthropos.

Bello, A. (1997). Etnodesarrollo y politicas publicas: el programa de becas indigenas para la
educacion superior. En Pueblos indigenas. Educacion y desarrollo. A. Bello, A. Wilson,
S. Gonzélez, P. Mariman. Centro de Estudios para el desarrollo de la Mujer, Instituto de
Estudios Indigenas, Universidad de La Frontera, pp. 5-56.

Bengoa, J. (1987). Historia del Pueblo Mapuche. Coleccién Estudios Histdricos. Santiago, Chile:
Ediciones Sur.

Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena (1993). Ley Indigena. (Ley N° 19. 253 D. of. 5°
10° 1993). Temuco: CONADI.

Denzin, N. (1991). Interpretative Interaccionism (4 ed.). Editorial Sage. California. United States
of America.

Fairclough, N. (1995). Critical Discourse Analysis: the Critical Study of Language. London:
Longman.

Flick, U. (2004). Introduccion a la investigacion cualitativa. Madrid: Ediciones Morata, S. L.

Glaser, B. y A. Strauss (1967). The discovery of grounded theory. Chicago: Aldine.

Gonzélez, M. J. (1997). Metodologia de la investigacion social (1* ed.). Valencia-Espafia: Editorial
Aguaclara.

Halbwachs, M. (1970). Morphologie sociale. Paris: Armand Colin.

Housse, E. (1939). Une épopée indienne. Les Araucans du Chili. Paris: Librairie Plon.

Latcham, R. (1924). La organizacion social y las creencias religiosas de los antiguos araucanos.
Santiago de Chile: Imprenta Cervantes.

Merino, M. y D. Quilaqueo (2003). Ethnic prejudice against Mapuche in the discourse of mem-
bers of Chilean society as a reflection of the racialist ideology of the Spanish Conqueror.
American Indian Culture and Research Journal, American Indian Studies Center, UCLA.
Vol. 27, N° 4: 105-116.

Molina, J. L. (1778). Compendio de la historia geogrdfica, natural y civil del reyno de Chile.
Traduccién de Domingo Joseph. Madrid, Espafia: Antonio de Sacha.

Morin, E. (1994). El método. El conocimiento del conocimiento (2* ed.). Madrid-Espafia: Editorial
Citedra.

Morin, E. (2002). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. 3* reimpresion.
Buenos Aires, Argentina: Ediciones Nueva Vision.

166



Estudios Pedagdgicos XXXIV, N°2: 151-168, 2008
CATEGORIZACION DE SABERES EDUCATIVOS MAPUCHE TEORIA FUNDAMENTADA

Morin, E. (2004). La mente bien ordenada. Repensar la reforma. Reformar el pensamiento (6* ed.).
Editorial Seix Barral. Barcelona-Espaiia.

Noggler, A. (1972). Cuatrocientos afios de Mision entre los Araucanos. Padre Las Casas, Temuco:
Editorial San Francisco.

Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) (1989). Convenio N° 169 sobre Pueblos Indigenas
y Tribales en paises independientes. En revista América Indigena, Volumen LVIII, Ndmero
3-4, julio-diciembre 1996, pp. 37-56.

Poblete, M. P. (2001). Comunidades Mapuche de Panguipulli y Educacién: Las Primeras Décadas
del Siglo XX. Rev. Austral Ciencias Sociales 5: 15-27.

Quilaqueo, D. (1994). Participation Traditionnelle et Participation Provoquée. Les nouvelles
communautés mapuche de deux provinces d’ Argentine: Neuquén et Rio Negro. Mondes en Dé-
veloppement, de I’Institut de Mathématiques Appliquées ISMEA, Tome 22, N° 86: 17-26.

Quilaqueo, D. (2005). Educacién Intercultural desde la Teorfa del Control Cultural en Contexto
de Diversidad Sociocultural Mapuche. Cuadernos Interculturales, Afio 3, N° 4, enero-junio
2005. Centro de Estudios Interculturales y del Patrimonio (CEIP). Universidad de Valparaiso,
pp. 37-50.

Quilaqueo, D. (2006). Valores educativos mapuche para la formacién de persona desde el discurso
de kimches. Estudios Pedagogicos XXXII, N° 2: 73-86.

Quilaqueo, D. (2007). Saberes y conocimientos indigenas en la formacién de profesores de edu-
cacién intercultural. Educar 29: 223-239.

Quilaqueo, D., S. Quintriqueo, D. Catriquir y G. Llanquinao (2004). Kimeltuwiin mew amukey ta
zugu. Una didactica para abordar conocimientos mapunche en el proceso de formacion inicial en
educacién intercultural. En Grupo de Investigacién, Cuatro estudios para mejorar la formacion
inicial docente. Facultad de Educacién. Universidad Catdlica de Temuco, pp. 53-148.

Quilaqueo, D., S. Quintriqueo y P. Cardenas (2005). Educacion, curriculum e interculturalidad.
Elementos sobre formacion de profesores en contexto mapuche. Facultad de Educacién, Uni-
versidad Catdlica de Temuco. Frasis Editores, Santiago.

Quilaqueo, D., M. Merino y S. Quintriqueo (2005). Saberes mapuche y conocimientos educativos
verndculos transmitidos por kimches. Sistematizacién para una educacion intercultural. Proyecto
Conicyt/Fondecyt Regular, 2005-2007.

Quintriqueo, S. (2005). Implicancias de la escolarizacion en la construccién de la identidad cultural
de alumnos mapuche en el medio escolar de la IX Region. En Quilaqueo, D., S. Quintriqueo
y P. Cardenas (2005). Educacion, curriculum e interculturalidad. Elementos sobre formacion
de profesores en contexto mapuche. Facultad de Educacion, Universidad Catdlica de Temuco.
Santiago: Frasis editores, pp. 191-248.

Ruiz, J. (1996). Metodologia de la investigacion cualitativa. Bilbao, Espafia: Ediciones Univer-
sidad de Deusto.

Ruiz, J. (2003). Técnicas de triangulacion y control de calidad en la investigacion socioeducativa.
(1* ed.) Bilbao, Espafia: Ediciones Mensajero.

Sagastizabal, M. (2006). Aprender y ensefiar en contextos complejos (1* ed.). Buenos Aires, Ar-
gentina: Ediciones Noveduc.

Sandin, M. (2003). Investigacion Cualitativa en Educacion. Universidad de Barcelona, Espaiia:
McGraw-Hill.

Sabourin, P. (1997). Perspective sur la mémoire sociale de Maurice Halbwachs. Sociologie et
sociétés, Vol. XXIX, N° 2: 139-161.

Schnapper, D. (1998). La relation a liautre. Au ciiur de la pensée sociologique. Paris: Edition
Gallimard.

Strauss, A. y J. Corbin (2002). Bases de la investigacion cualitativa. Técnicas y procedimientos
para desarrollar la teoria fundamentada. Medellin, Colombia: Ediciones Universidad de
Antioquia.

167



Estudios Pedagdgicos XXXIV, N° 2: 151-168, 2008
CATEGORIZACION DE SABERES EDUCATIVOS MAPUCHE TEORIA FUNDAMENTADA

Taylor, S. y R. Bogdan (1996). Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Barce-
lona, Espafia: Paidés Badsica.

Trinidad, A., V. Carrero y M. Soriano (2006). La construccion de la teoria a través del andlisis
interpretacional. Madrid, Espafia: Centro de Investigaciones Socioldgicas.

Valles, M. (1997). Técnicas Cualitativas de Investigacion Social. Reflexion metodologica y prdctica
profesional. Madrid, Espafia: Sintesis Socioldgica.

Van Dijk, T. 1984. Prejudice in Discourse. An Analysis of Ethnic Prejudice in Cognition and
Conversation. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company.

Van Dijk, T. (1997). Racismo y andlisis critico de los medios. Londres: John Wiley & Sons
Ltd.

Wodak, R. (2003). De qué trata el andlisis critico del discurso (ACD). Resumen de su historia, sus
conceptos fundamentales y sus desarrollos. En Wodak, R. & Meyer, M., compiladores. (2003).
Métodos de andlisis critico del discurso. Barcelona, Espaiia: Editorial Gedisa, pp. 17-34.

168



