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Resumen: La reciente reforma curricular del sistema escolar chileno, en los dos últimos niveles de Educación Secundaria, 
significó el surgimiento de la asignatura Educación Ciudadana. Uno de los enfoques de esta evidencia su vinculación con edu-
cación geográfica al considerar que la política y el ejercicio ciudadano se expresan en el espacio y que este, a su vez, es generador 
de limitantes y oportunidades para los ciudadanos. Por lo anterior, los objetivos de este artículo son analizar los aportes de la 
educación geográfica a la educación ciudadana y evaluar las posibilidades que ofrece esta relación para la formación de un pen-
samiento geográfico en estudiantes de Educación Secundaria en Chile. A partir de la revisión bibliográfica, es posible concluir 
que la educación geográfica contribuye a la educación ciudadana y que ambas tributan a formar ciudadanos responsables do-
tados de habilidades y actitudes que les permiten vincularse de manera activa y favorable con su espacio geográfico. Asimismo, 
contribuye a que los estudiantes puedan constituirse como ciudadanos territoriales que piensan geográficamente, capaces de 
reconocer y enfrentar problemas y conflictos socioespaciales desde la empatía, el respeto y la tolerancia. 

Palabras clave: educación ciudadana; educación geográfica; pensamiento geográfico; educación secundaria; Chile.
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GEOGRAPHICAL THINKING AND CITIZENSHIP  
EDUCATION IN CHILE. A VIEW FROM GEOGRAPHIC 
EDUCATION 

Abstract: The recent curricular reform of the Chilean school 
system, in the last two levels of Secondary Education, meant 
the emergence of the Citizen Education subject. One of its ap-
proaches shows its link with geographic education when con-
sidering that politics and citizens’ actions take place in a given 
context, which, in turn, generates limitations and opportuni-
ties for citizens. Consequently, the aims of this article are to an-
alyze the contributions of geographic education to citizenship 
education and to evaluate the possibilities offered by this rela-
tionship for the formation of geographic thinking in students of 
Secondary Education in Chile. From the bibliographic review, 
it can be concluded that geographic education contributes to 
citizenship education and that both educations contribute to 
forming responsible citizens endowed with skills and attitudes 
that allow them to actively and favorably connect with their 
geographic space. Likewise, it helps students to become territo-
rial citizens, who think geographically, capable of recognizing 
and facing socio-spatial problems and conflicts with empathy, 
respect and tolerance.

Keywords: civic education; geographic education; geograph-
ical thinking; secondary education; Chile.

PENSAMENT GEOGRÀFIC I EDUCACIÓ 
CIUTADANA A XILE. UNA MIRADA DES DE 
L’EDUCACIÓ GEOGRÀFICA

Resum: La recent reforma curricular del sistema escolar xilè, 
en els dos últims nivells d’Educació Secundària, va significar el 
naixement de l’assignatura Educació Ciutadana. Un dels enfoca-
ments d’aquesta evidencia la seva vinculació amb educació geo-
gràfica en considerar que la política i l’exercici ciutadà s’expressen 
en l’espai, i que aquest, al mateix temps, és generador de límits i 
oportunitats per als ciutadans. Per tot això, els objectius d’aquest 
article són analitzar les aportacions de l’educació geogràfica a 
l’educació ciutadana i avaluar les possibilitats que aquesta relació 
ofereix per a la formació d’un pensament geogràfic en estudiants 
d’Educació Secundària a Xile. A partir de la revisió bibliogràfica, 
podem concloure que l’educació geogràfica contribueix a l’educa-
ció ciutadana i que ambdues contribueixen a formar ciutadans 
responsables dotats d’habilitats i actituds que els permeten vincu-
lar-se de manera activa i favorable amb el seu espai geogràfic. De 
la mateixa manera, contribueix a què els estudiants puguin cons-
tituir-se com ciutadans territorials que pensen geogràficament, 
capaços de reconèixer i tractar problemes i conflictes sòcio-espa-
cials des de l’empatia, el respecte i la tolerància.

Paraules clau: educació ciutadana; educació geogràfica; 
pensament geogràfic; educació secundària; Xile.
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Introducción 
Desde el año 2020, comienza a impartirse en Chile en el penúltimo nivel de la enseñanza secun-
daria la asignatura de Educación Ciudadana. Esta tiene como objetivo desarrollar un conjunto de 
conocimientos, habilidades y actitudes para que los estudiantes «conozcan el sistema democrático 
y se desenvuelvan en él, participando en forma activa y corresponsable en la construcción de una 
sociedad orientada hacia el fortalecimiento del bien común, la justicia social y el desarrollo susten-
table» (Ministerio de Educación de Chile [MINEDUC], 2019:54). Estos propósitos nos permiten 
identificar una relación entre educación ciudadana y educación geográfica además de la oportu-
nidad pedagógica y didáctica que ésta otorga para la formación de los actuales y futuros ciuda-
danos. En este sentido, creemos necesario que los escolares puedan desarrollar un pensamiento 
geográfico que les permita comprender su espacio, junto a sus dinámicas y problemáticas, para así 
desarrollar una actitud de respeto y cuidado con su entorno inmediato y cotidiano. Sin embargo, la 
enseñanza de la geografía en Chile no goza actualmente de buena salud y en las últimas tres déca-
das ha experimentado una preocupante disminución de su presencia en los programas de estudios 
y textos escolares de la enseñanza secundaria. Se evidencia en el currículo escolar un predominio 
de otras ciencias sociales, principalmente la historia, privilegiando el desarrollo de un pensamien-
to histórico sobre uno geográfico (Araya et al., 2013; Arenas et al., 2016; Llancavil, 2019; Miranda, 
2005). Lo anterior ha provocado que exista un desconocimiento e incomprensión de la impor-
tancia de la disciplina geográfica y su objeto de estudio en los contextos escolares (Armijo, 2018). 

Por otra parte, el trabajo en aula de los escasos contenidos geográficos se ha caracterizado 
por un tratamiento positivista de la información, sin un gran impacto en el desarrollo cognosci-
tivo de los estudiantes, y el uso de estrategias que no vinculan los temas geográficos con la coti-
dianidad de éstos (Miranda, 2005; Moreno et al., 2011; Rodríguez, 2010; Santiago, 2007). Este es-
cenario ha contribuido a que los niños y jóvenes no logren pensar geográficamente ni desarrollar 
las habilidades de pensamiento superior que les permita comprender sistémicamente el espacio 
geográfico y las relaciones sociedad-naturaleza, limitando su formación como ciudadanos (Araya 
y Álvarez, 2019; Souto, 2011). 

Los objetivos de este estudio son analizar los aportes de la educación geográfica a la edu-
cación ciudadana y evaluar las posibilidades que ofrece esta relación para la formación de un 
pensamiento geográfico en estudiantes de Educación Secundaria en Chile. Asimismo, pretende 
que estas temáticas generen un dialogo reflexivo entre docentes que contribuya a la formación de 
futuros ciudadanos comprometidos con su espacio geográfico. 

Los estudios latinoamericanos recientes sobre educación geográfica, pensamiento geográ-
fico y educación ciudadana en un contexto escolar son aún escasos. Una revisión de los trabajos 
publicados durante la última década permite evidenciar los aportes de Araya (2010; Araya y Ál-
varez, 2019; Araya et al., 2013); Araya y Cavalcanti (2017, 2018); Arenas y Salinas (2013); Arenas, 
Figueroa y Salinas (2018); Gutiérrez (2010); Gutiérrez y Sánchez (2011); Santiago (2014); Vargas 
(2015). Los autores señalados posicionan experiencias y argumentos sobre la relación entre edu-
cación geográfica y formación ciudadana, desde el espacio vivido, visualizando el potencial peda-
gógico de los estudios del territorio para una sociedad contemporánea democrática. Asimismo, se 
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evidencia la necesidad de adecuar los fines de la enseñanza de la geografía a los cambios produ-
cidos en el mundo a partir del desarrollo de un pensamiento geográfico en los estudiantes. Existe 
coincidencia en que estas temáticas se transforman en desafíos claves para una formación docente 
acorde a los requerimientos de un nuevo milenio. Finalmente, un estudio de Altamirano y Pagés 
(2018) evidencia que el profesorado chileno no cuenta con un dominio de los fundamentos de la 
formación ciudadana establecidos por el MINEDUC y tampoco se evidencia la idea de la forma-
ción ciudadana como una asignatura en sí misma, conformada por un cuerpo de constructos y 
teorías propios. Todo indica que esta situación se debe a la escasa formación académica que han 
recibido en sus carreras de pregrado y su formación posterior en la materia.

1. La educación ciudadana en el currículo escolar chileno 
La Educación Secundaria en Chile consta de cuatro niveles para estudiantes entre 14 y 17 años. 
Según lo dispuesto por el MINEDUC (2019), en las Bases Curriculares para los niveles de tercero 
y cuarto medio, la asignatura Educación Ciudadana busca desarrollar un conjunto de conocimien-
tos, habilidades y actitudes para que los estudiantes conozcan el sistema democrático y se desen-
vuelvan en él, participando en forma activa y corresponsable en la construcción de una sociedad 
orientada hacia el fortalecimiento del bien común, la justicia social y el desarrollo sustentable. Se 
espera que los jóvenes reflexionen, conozcan, ejerciten y evalúen sobre diversas formas de parti-
cipación ciudadana, considerando sus impactos y aportes al bien común a partir de experiencias 
personales, escolares o bien mediante la investigación de fenómenos sociales contemporáneos. 
Además, se busca fortalecer las habilidades críticas, comunicativas y de argumentación necesarias 
para el ejercicio de la autonomía, la construcción de acuerdos y la resolución pacífica de conflictos 
en una sociedad democrática. Finalmente, resulta fundamental promover que las prácticas ciuda-
danas de los estudiantes resguarden la dignidad del otro, fortalezcan la democracia y promuevan 
la sana convivencia, por medio del desarrollo de la capacidad de discernir y actuar basados en 
principios éticos, valores democráticos y virtudes públicas.

Considerando sus objetivos geográficos, la asignatura persigue que los estudiantes de ter-
cer año medio sean capaces de distinguir las relaciones políticas, económicas y socioculturales 
que configuran el territorio en distintas escalas, proponiendo alternativas para avanzar en justicia 
social y ambiental. Con respecto al nivel de cuarto medio, se pretende que los jóvenes logren par-
ticipar de forma corresponsable y ética en la búsqueda de estrategias y soluciones a desafíos, pro-
blemas y conflictos en diversas escalas, que impliquen armonizar desarrollo, democracia, equidad 
y sustentabilidad. También se procura que sean capaces de proponer formas de organización del 
territorio y del espacio público que promuevan la acción colectiva, la interculturalidad, la inclu-
sión de la diversidad y el mejoramiento de la vida comunitaria (MINEDUC, 2019). 

Para la concreción de los objetivos señalados, la asignatura desarrolla e integra conoci-
mientos, habilidades y actitudes de la política, las ciencias sociales, la geografía, la economía y la 
filosofía. Así, los estudiantes tendrán la posibilidad de aproximarse a una comprensión de la rea-
lidad desde diversas formas de conocer y tener variadas experiencias de participación ciudadana.
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La asignatura se orienta a partir de los siguientes siete enfoques: Democracia y parti-
cipación ciudadana; Derechos Humanos y respeto por el otro; Ética y política; Medioambiente, 
territorio y espacio público; Modelos de desarrollo; Aprendizaje Basado en Proyectos y Resolu-
ción de Problemas y Ciudadanía digital. De estos, el que se vincula estrechamente es el cuarto. 
Este enfoque busca destacar el rol de aquellas categorías espaciales en la educación ciudadana, 
considerando que la política y el ejercicio ciudadano se expresan en el espacio y que este, a su 
vez, es generador de limitantes y oportunidades para los ciudadanos. De este modo, el territorio 
es un elemento clave al estudiar la relación entre población y otros actores políticos, económicos, 
sociales y culturales. Por ende, su análisis permite buscar alternativas para modificarlo con miras 
a una mejor organización, distribución y planificación territorial. Por su parte, la reflexión sobre 
el espacio público se vincula con las posibilidades que este otorga para el ejercicio ciudadano en 
una democracia. Allí confluyen diversas culturas, nacionalidades y perspectivas políticas, lo que 
permite enriquecer a la sociedad y, al mismo tiempo, exige la inclusión, el diálogo, la resolución 
pacífica de conflictos y la convivencia ciudadana (MINEDUC, 2019).

Por otro lado, la creciente conciencia en torno al actual escenario medioambiental en el 
mundo, especialmente con respecto al cambio climático, demanda la participación de una ciuda-
danía educada en estos temas y que posea la capacidad de avanzar hacia la sustentabilidad.

2. Educación geográfica 
Es un área del conocimiento educativo que integra el saber pedagógico y el conocimiento geo-
gráfico. Se preocupa del desarrollo del pensamiento espacial y la formación de una racionalidad 
geográfica que indaga sobre las problemáticas sociales y ambientales que afectan al ser humano en 
su vinculación con la naturaleza (Araya y Cavalcanti, 2018). Entre sus principales metas, está pro-
piciar que la relación ser humano-medio ambiente se desarrolle sobre la base de una perspectiva 
integrada y sustentable del espacio geográfico (Gallagher y Downs, 2012; Commission of Geogra-
phical Education, 2014). Para lograr estos propósitos, se requieren profundos cambios de estilos 
de vida y mayores conocimientos que promuevan la conciencia pública ambiental, la participación 
ciudadana y el desarrollo del pensamiento geográfico, a través de habilidades que permitan tomar 
decisiones en temas relacionados con el medio ambiente y su conservación (Araya, 2007; Araya et 
al., 2013; Arenas, et al., 2016). Para ello, observar, definir y comprender los problemas geográficos 
en los contextos locales, constituye una aproximación adecuada para trabajar la formación ciuda-
dana desde la educación geográfica. 

A medida que la globalización se consolida y reactualiza, el valor social de la educación 
geográfica se posiciona como un elemento que «permite explicar el ejercicio de la ciudadanía en 
un mundo multilateral, con fronteras diluidas y a la vez que diverso culturalmente» (Arenas y 
Salinas, 2013:158). Asimismo, junto con la comprensión e interpretación del mundo, la educación 
geográfica debe significar para el futuro ciudadano, la intervención activa en la resolución de los 
problemas territoriales, a diferentes escalas (Claudino y Spinelli, 2012). 

En las últimas dos décadas la educación geográfica en Chile se ha situado en dos pers-
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pectivas temáticas. La primera de ellas es la educación geográfica para la sustentabilidad, llamada 
a responder a una demanda con profundas connotaciones sociales, económicas y ambientales: 
globalización, cambio climático, desarrollo humano, biodiversidad, desarrollo sustentable; la se-
gunda de ellas es la educación geográfica para la formación ciudadana que brinda a los estudiantes 
la posibilidad para desarrollar actividades que promuevan un cambio de actitud y una valoración 
hacia el entorno local, transformándose en ciudadanos responsables que se vinculan activa y favo-
rablemente con el espacio geográfico.

Finalmente, la Sociedad Chilena de Geografía (SOCHIGEO), propone las siguientes ini-
ciativas para desarrollar la educación geográfica en Chile las que son extensibles a otros contextos 
latinoamericanos (Arenas et al., 2016): 

•	 Formación de académicos y docentes en Educación Geográfica
•	 Elaboración de investigaciones en Educación Geográfica
•	 Generación de publicaciones sobre Educación Geográfica en revistas especializadas
•	 Elaboración de material didáctico para la Educación Geográfica
•	 Utilización de nuevas tecnologías en Educación geográfica
•	 Creación de redes colaborativas para la Educación Geográfica

En este sentido, la concreción de éstas implica una alianza entre las instituciones de edu-
cación superior y las escuelas y su profesorado de modo de articular un trabajo conducente al 
desarrollo de la educación geográfica en las aulas. 

3. Pensamiento geográfico 
A nivel latinoamericano quién ha desarrollado importantes investigaciones y aportes para posicio-
nar el pensamiento geográfico en la didáctica de la disciplina ha sido el académico chileno Fabián 
Araya. A partir de la revisión de sus trabajos podemos acceder a definiciones que sostienen que 
éste corresponde a un conjunto de relaciones sociales y naturales cuyo objetivo es que los estu-
diantes integren la información adquirida, básicamente a través de los sentidos, en una estructura 
de conocimiento que tenga pertinencia para ellos (Stuart, 2013). Por su parte, National Research 
Council (2006) lo define como un conjunto de habilidades cognitivas que comprenden formas 
declarativas, habilidades de percepción del conocimiento espacial y algunas operaciones cogni-
tivas que se pueden utilizar para analizar, comprender, transformar y producir nuevas formas de 
conocimiento espacial. 

Por otra parte, Cavalcanti (2014) sostiene que el pensamiento geográfico contribuye con 
la contextualización del propio alumno como ciudadano del mundo. Le permite visualizar, espa-
cialmente, los fenómenos y conocer el mundo en el que vive, desde la escala local, regional, na-
cional y mundial. Por lo anterior, el conocimiento geográfico es indispensable en la formación de 
individuos participantes de la vida social, en la medida que propicia el entendimiento del espacio 
geográfico y su rol en las prácticas sociales. 

La Geografía, como disciplina científica, contribuye a desplegar modalidades de razo-
namiento espacial que permiten que los seres humanos desarrollen su pensamiento geográfico. 
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Algunas de estas modalidades pueden ser conceptos geográficos o categorías de análisis espa-
cial. Tanto los conceptos como las categorías contribuyen a desarrollar habilidades superiores de 
pensamiento que, paulatinamente, permiten a las personas adquirir una determinada manera de 
observar e interpretar la realidad socioespacial e internalizar una manera específica de conoci-
miento geográfico. Según Cavalcanti (2014), la Geografía desenvuelve un lenguaje, un cuerpo 
conceptual que acaba por constituirse en un lenguaje geográfico. Ese lenguaje está permeado por 
conceptos que son requisitos para el análisis de los fenómenos desde el punto de vista geográfico. 
Por lo anterior, en la Geografía, algunos conceptos y categorías de análisis son fundamentales para 
la estructura del pensamiento particular de esta ciencia, y, en consecuencia, para orientar el abor-
daje de los contenidos escolares. Entre ellos, destacan los conceptos de localización, distribución, 
diversidad, cambio y relación y las categorías de paisaje, lugar, territorio, medio y región. De este 
modo, la formación y adquisición de conceptos constituye un proceso relevante para el desarrollo 
del pensamiento geográfico. 

Para desarrollar este pensamiento, investigaciones asociadas a la didáctica de la geografía 
proponen estrategias tales como el estudio de caso, la enseñanza por indagación, la resolución de 
problemas, simulaciones, dramatizaciones, proyectos integrados, el trabajo de temas controversia-
les y trabajos de campo (Arenas et al. 2016; Cordero y Svarzman, 2007; López-Facal y Santidrián, 
2011; Quinquer, 2004; Santiago, 2007;).

Se ha comprendido que el conocimiento espacial sobre los territorios y los lugares es un 
conocimiento estratégico para el ciudadano, pues permite formar personas capaces de compren-
der los sistemas espaciales y ambientales desde una perspectiva territorial (Gallagher y Downs, 
2012). El pensamiento geográfico tiene un «poder» relevante para el conocimiento de los lugares 
y los territorios. Las personas que poseen este tipo de conocimiento tienen la capacidad de anali-
zar integralmente las dimensiones espaciales y logran conceptualizar adecuadamente los diversos 
impactos que las acciones humanas tienen en el espacio geográfico (Araya y Álvarez, 2019:6). 
Comprender cómo se adquiere este tipo de pensamiento y determinar las claves para su desarrollo 
resulta interesante por su potencialidad epistemológica y didáctica.

El pensamiento geográfico no se desarrolla de forma natural, sino que «responde a proce-
sos intencionales, generalmente derivados de la instrucción o la educación geográfica» (Miranda, 
2016:32). De aquí entonces, la importancia de la formación inicial docente de los futuros profeso-
res de geografía. Se requiere en las aulas, docentes formados no sólo en el dominio de estrategias 
y recursos para la enseñanza de contenidos geográficos, sino que preparados para impulsar en sus 
futuros estudiantes la construcción de una forma de pensamiento que los lleve a pensar geográfi-
camente, con todas las posibilidades de comprensión y acción espacial que aquello implica.

4. Relación entre educación geográfica y educación ciudadana
La relación entre educación geográfica y ciudadanía en el contexto de la educación escolar es muy 
estrecha y significativa. La familiaridad de los estudiantes con la estructura territorial del país 
(regiones, provincias, comunas, distritos, etc.) y su vinculación con las instituciones democráticas 
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localizadas a su largo y ancho, corresponden a experiencias relacionadas con el espacio geográfico 
que los alumnos experimentan a temprana edad en los ámbitos de socialización educativa (Ara-
ya y Álvarez, 2019). Lo anterior pone de manifiesto la importancia que supone el desarrollo en 
conjunto de ambas disciplinas desde la etapa escolar, con el objetivo de formar ciudadanos con 
conciencia espacial (Araya et. al, 2013).

La educación geográfica pretende formar al ciudadano para que reconozca el territorio 
en el que habita, tenga conciencia de ese espacio y de las diferentes categorías y escalas en las que 
puede ser analizado. Además, pretende que comprenda las relaciones y particularidades que se 
desarrollan en dicho territorio, y que a su vez, posea la capacidad de resolver los conflictos que ahí 
se generen. Por su parte, la educación ciudadana busca formar ciudadanos capaces de participar 
activa y democráticamente dentro de la sociedad y que, además, sean conscientes del territorio 
que ocupan y tengan la capacidad de resolver los conflictos que se presenten (Vargas, 2015). De 
este modo, ambas están enfocadas en formar ciudadanos que resuelvan conflictos, adquieran ha-
bilidades y participen activamente en la sociedad. 

Ciudadanos localizados y apropiados de su territorio podrán actuar en él, intervenirlo y 
transformarlo. Ello permitirá incrementar su arraigo fluido, su sentido de pertenencia, su identi-
dad como valor asociado al territorio y, por tanto, éste se convertirá en un estímulo más, en una 
motivación adicional para el ejercicio de la ciudadanía. De este modo, el territorio emerge como 
una razón más para ser ciudadano y ejercer una participación que se oriente hacia la transforma-
ción positiva de la realidad espacial. (Gutiérrez y Sánchez, 2011).

Por otra parte, tanto la educación geográfica como la educación ciudadana «coinciden 
en visualizar el entorno local como un recurso de aprendizaje, en el que los futuros ciudadanos 
perciben y contextualizan lo que pasa a su alrededor a diferentes escalas» (Vargas, 2015:8). De 
ahí la importancia de los espacios geográficos locales, conocidos y cotidianos, para la formación 
de los futuros ciudadanos. En este sentido, una ciudadanía activa debe construirse a partir de los 
problemas que son relevantes en lo cotidiano de los estudiantes, buscando que éstos desarrollen la 
capacidad de pensar y decidir cómo resolverlos (Altamirano y Pagés, 2018). De este modo, «el de-
sarrollo de una consciencia social y política democrática parece cada vez más urgente e imperiosa 
para enseñar a la juventud a tomar decisiones sobre su futuro como personas y como miembros 
de una comunidad local y global» (Pagés, 2016:3).

Lo anterior nos impulsa, como docentes, a repensar nuestras prácticas pedagógicas e im-
pulsar estrategias de enseñanza-aprendizaje que vinculen a los estudiantes con su espacio geográ-
fico y a las escuelas con las dinámicas de su contexto socioespacial, para así explicar los procesos 
y relaciones que ahí ocurren y comprender cómo se genera el conocimiento geográfico (Armijo, 
2018; Delgado, 2013; Llanos, 2010; Lozano, 2010). Al respecto, Torres (2018) considera impor-
tante valorar las realidades espaciales de los estudiantes y las dinámicas políticas, económicas y 
culturales que se producen en el espacio geográfico, como oportunidades pedagógicas.
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5. Aportes de la educación geográfica a la educación ciudadana
Las investigaciones de diversos autores latinoamericanos dan cuenta de los aportes de la edu-
cación geográfica a la educación ciudadana. En primer lugar, contribuye a formar ciudadanos 
responsables que se vinculen de manera activa y favorable con su espacio geográfico, capaces de 
generar actitudes que le permitan entender y entenderse en la multiplicidad de sujetos que interac-
túan en éste (Araya, 2010; Moreno y Cely, 2007). Se estimula una vinculación del futuro ciudadano 
con su territorio, la cual producto de este reconocimiento se hace más estrecha, generando dispo-
siciones positivas para relacionarse de manera adecuada con quienes también ocupan ese espacio. 
De esta forma, los estudiantes participan de forma activa y corresponsable en la construcción de 
una sociedad orientada hacia el fortalecimiento del bien común, la justicia social y el desarrollo 
sustentable (MINEDUC, 2019).

En segundo lugar, permite a los estudiantes hacerse una imagen de las realidades espa-
ciales y sociales, contribuyendo así a desarrollar empatía, respeto y tolerancia frente a problemas 
socio – espaciales (Araya et al., 2013; Pagés, 2005). Este aspecto es importante pues sólo el cono-
cimiento y la comprensión de su espacio geográfico permitirá a los niños y jóvenes visibilizar y 
empatizar con los diversos conflictos del territorio que habitan. Asumiendo el espacio como una 
construcción social, éste se articula a través de la relación de sus componentes natural, social, cul-
tural, económico y político, provocando diversas configuraciones y problemáticas espaciales. Los 
estudiantes serán capaces de distinguir estas relaciones proponiendo alternativas para avanzar en 
justicia social y ambiental (MINEDUC, 2019). 

En tercer lugar, a través del trabajo en aula de temas controversiales presentes en el espacio 
donde habita el futuro ciudadano, se favorece el desarrollo de habilidades intelectuales superiores 
como el análisis, la síntesis y la evaluación contribuyendo así con la rigurosidad en la formulación 
del pensamiento y en el manejo de la información para desarrollar una actitud cívica responsable. 
Asimismo, estas temáticas aportan con la identificación, comprensión y explicación del entorno 
en el que se desenvuelve el futuro ciudadano y los desafíos que, inevitablemente, deberá enfrentar 
(Araya, 2007; Araya y Álvarez, 2019; Pagés, 2005). Además, se fortalecen las habilidades críticas, 
comunicativas y de argumentación necesarias para el ejercicio de la autonomía, la construcción de 
acuerdos y la resolución pacífica de conflictos en una sociedad democrática (MINEDUC, 2019). 
Este conjunto de habilidades les permitirá a los estudiantes socializar situaciones cotidianas y 
resolver problemas en el territorio que habitan, así también, comprender la realidad que viven y 
ser conscientes del espacio que ocupan, activando su capacidad de análisis y mejorando su com-
prensión para contextualizar diferentes escenarios en un territorio determinado. (García, 2015; 
Santiago, 2014; Vargas, 2015). 

De este modo, el trabajo de habilidades es importante pues permite al futuro ciudadano 
asumir una postura personal, informada y consiente frente a su realidad espacial. Por lo anterior, 
se hace necesario complementar aquel proceso formativo con el trabajo de habilidades propias de 
la geografía como la observación, el análisis, la integración, la representación y la interpretación. 
Este conjunto de habilidades, permitirán la construcción de un pensamiento geográfico que le 
permita al ciudadano complementar y enriquecer, desde una dimensión espacial, su visión de las 
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dinámicas de los diversos espacios geográficos en los cuales transcurre su vida. 
En cuarto lugar, contribuye a desarrollar un sentido de pertenencia de los futuros ciu-

dadanos con los espacios geográficos vividos y percibidos. Muchas clases de geografía se sitúan 
en realidades y problemáticas espaciales lejanas y ajenas al estudiante, sin un mayor significado 
para él. Cuando esto sucede, no hacemos más que alejar a los niños y jóvenes del conocimiento 
geográfico y de su cotidianidad espacial. Cuando las temáticas y las actividades, que se desarrollan 
en el aula, se asocian con lugares significativos, provocan un cambio de actitud y una valoración 
positiva hacia el entorno local y la propia geografía, formando ciudadanos con conciencia espacial 
que se vinculan activa y favorablemente con su espacio geográfico (Araya, 2007). Asimismo, los 
jóvenes participan de forma corresponsable y ética en la búsqueda de estrategias y soluciones a 
desafíos, problemas y conflictos en diversas escalas, que impliquen armonizar desarrollo, demo-
cracia, equidad y sustentabilidad (MINEDUC, 2019).

En quinto lugar, contribuye a la formación de ciudadanos con una mirada crítica frente 
la realidad que les rodea. El estudiante se transforma en un actor social y en un agente de cambio 
que desarrolla posturas autónomas, liberadoras y emancipadoras para sostener sus iniciativas de 
cambio y transformación en el espacio geográfico en el marco de una democracia participativa 
(Santiago, 2014; Vargas, 2015). Lo anterior le entrega un valor agregado a la formación ciudadana 
para resolver conflictos y circunstancias que se presenten en el territorio, en el transcurso de lo 
cotidiano, y para formar ciudadanos activos, responsables, con una mirada lúcida y crítica en el 
mundo presente y futuro (Nin y Lorda, 2019; Pagés, 2005; Vargas, 2015). De este modo, se puede 
aspirar a formar hombres y mujeres que piensen, sientan y actúen con una conciencia social, polí-
tica, espacial y democrática, desarrollando prácticas ciudadanas que protejan la dignidad del otro, 
fortalezcan la democracia y promuevan la sana convivencia (MINEDUC, 2019).

En sexto lugar, forma al ciudadano territorial, que se ubica en un lugar determinado y 
delimitado. Estos ciudadanos territoriales son democráticos, participativos, activos y críticos; dis-
puestos a ejercer una ciudadanía renovada, capaces de convivir en medio de la diversidad, plu-
ralidad y del conflicto que ello implica (Gutiérrez y Pulgarín, 2009; Gutiérrez y Sánchez, 2011). 
En este sentido, a través de la educación geográfica y ciudadana, los jóvenes adquieren madurez 
política activa y participativa como ciudadanos territoriales y del mundo (Cavalcanti, 2014; Pagés, 
2005). De esta manera, como sostiene Pulgarín (2011), se podrá formar un ciudadano ubicado, 
capaz de hacerse visible en un lugar, de otorgar sentido al territorio que habita y a mostrar com-
promiso en su transformación. Lo expuesto da cuenta del potencial pedagógico que entregan los 
estudios del territorio para la constitución de este nuevo ciudadano. 

Todos estos aportes, contribuyen a ir desarrollando en los estudiantes un «pensar geográ-
fico» para así responder de manera reflexiva, critica y proactiva a las preocupaciones de la socie-
dad actual en lo que respecta a la preservación de los valores ambientales y el desarrollo de los te-
rritorios (Bailly et al., 2018). ¿Por qué es tan importante desarrollar un pensamiento geográfico en 
los futuros ciudadanos? Hoy más que nunca se requiere pensar geográficamente para comprender 
las dinámicas sociales desde una dimensión espacial. En este sentido, la Geografía como ciencia 
social tiene mucho que aportar para ampliar la mirada y proponer soluciones a los conflictos, 
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desigualdades e injusticias espaciales. Se requiere formar estudiantes que tengan una mirada com-
prensiva, crítica y propositiva frente a los fenómenos y conflictos sociales de su espacio geográfico. 
Según Stuart (2013), contar con un repertorio de conceptos espaciales, herramientas de represen-
tación y procesos de razonamiento espacial, los cuales, movilizados conjuntamente, permitirían 
no solo la comprensión del espacio, sino que, a su vez, la resolución de problemas espaciales y el 
desarrollo de la conciencia espacial. 

En los últimos años hemos observado, a veces pasivamente, como miles de estudiantes 
básicos, secundarios y universitarios se han volcado a las calles del mundo ocupando los espacios, 
«sus espacios», para expresar demandas y exigir soluciones. Sin dudas, el pensar geográficamente 
desde los primeros niveles educativos contribuirá a formar ciudadanos con una profunda com-
prensión y conciencia espacial y ambiental. 

El trabajo en aula de temas controversiales que se manifiestan en el espacio geográfico 
de los estudiantes es, a nuestro juicio, un punto de partida para el trabajo integrado entre edu-
cación geográfica y ciudadana. De este modo, se espera que los jóvenes evalúen diversas formas 
de participación ciudadana en su territorio, considerando sus impactos y aportes al bien común 
(MINEDUC, 2019).

Conclusiones
Los temas desarrollados en este monográfico han pretendido relevar el aporte que la educación 
geográfica representa para la educación ciudadana y la contribución de éstas a la formación de 
un pensamiento geográfico. Además, abrir un espacio de reflexión pedagógica y didáctica para 
quienes tienen o tendrán la misión de enseñar geografía y ciudadanía en el sistema escolar. En la 
actualidad se requiere potenciar un trabajo interdisciplinario entre los cursos del currículo escolar 
con nuevas estrategias didácticas y temáticas de estudio que consideren los espacios cotidianos y 
significativos de los estudiantes. Solo así podremos renovar las prácticas positivistas que aún per-
duran en muchas de nuestras aulas, propiciando una valoración de los temas geográficos que son 
también ciudadanos y viceversa.

La revisión bibliográfica permite afirmar que la educación geográfica contribuye a la edu-
cación ciudadana y que ambas tributan a formar ciudadanos responsables dotados de habilidades 
y actitudes que les permiten vincularse de manera activa y favorable con su espacio geográfico. 
Asimismo, permite a los estudiantes reconocer y enfrentar problemas y conflictos socioespaciales 
desde la empatía, el respeto y la tolerancia. Lo anterior no implica desconocer el fomento de una 
mirada crítica y de transformación frente la realidad que les rodea. De este modo, se forma un 
ciudadano territorial, con un sentido de pertenencia con su espacio, que contribuye a la búsqueda 
de soluciones en torno al bien común de todos quienes habitan el territorio. A partir de lo anterior 
se abre un conjunto de posibilidades pedagógicas para formar ciudadanos que piensan geográfica-
mente, desarrollan una conciencia espacial y son responsables con su espacio geográfico.

El interés por los temas medioambientales y ciudadanos mantiene ocupada la agenda no 
solo de los gobiernos sino que también de las instituciones escolares. Existe consenso en la im-



DIDACTICAE    |    Universitat de Barcelona    |    ISSN 2462-2737   |   DOI: 10.1344/did.2021.9.25-38
Ll

an
ca

vi
l L

la
nc

av
il,

 D
., 

y 
G

on
zá

le
z Q

ui
tu

le
f, 

H
. (

20
21

). 
Pe

ns
am

ie
nt

o 
ge

og
rá

fic
o 

y 
ed

uc
ac

ió
n

ci
ud

ad
an

a 
en

 C
hi

le
: U

na
 m

ira
da

 d
es

de
 la

 e
du

ca
ci

ón
 g

eo
gr

áfi
ca

. D
id

ac
tic

ae
, 9

, 2
5-

38
.

35

portancia de educar para la sustentabilidad y para la formación ciudadana pero son escasas las 
metodologías didácticas que tributen a dicho propósito. En este sentido, se requiere pensar en 
estrategias que permitan a los estudiantes, como futuros ciudadanos, valorar la preservación de 
los espacios, desarrollando una conciencia de protección y uso responsable de estos. Es un desafío 
para las instituciones formadoras de los futuros docente y para quienes hoy se forman para serlo.

Si bien el 2020 comienza a impartirse la asignatura de educación ciudadana, la cual in-
corpora elementos de educación geográfica en su programa, esto no resulta suficiente ya que los 
conocimientos, habilidades y actitudes que se persiguen, deben desarrollarse desde los primeros 
niveles de enseñanza y durante toda la etapa escolar. No puede pretenderse que, en los dos últimos 
años de la educación formal, los estudiantes logren desarrollar un pensamiento geográfico sin un 
trabajo previo durante los niveles anteriores. 

Por otra parte, este estudio deja entrever la importancia de las regiones y los espacios lo-
cales en la construcción de un conocimiento y un pensamiento geográfico. Asimismo, evidencia 
la necesidad de incluir en los currículos escolares latinoamericanos, una educación geográfica y 
ciudadana desde el territorio. 

Finalmente, la invitación es a reflexionar sobre nuestras prácticas pedagógicas en el aula y 
a desarrollar una educación geográfica y ciudadana pertinente a las dinámicas espaciales actuales 
y a las características de nuestros estudiantes. Una enseñanza que releve las experiencias e historia 
de vida de estos y los confronte con su realidad espacial para, así, contribuir a formar verdaderos 
actores sociales, capaces de intervenir en la construcción de espacios geográficos democráticos y 
sustentables.
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